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RESUMEN.

La ensefianza y el aprendizaje de la geografia, en contextos escolares y en la
sociedad en general, suele asociarse como un conocimiento memoristico,
enunciativo y carente de sentido; referente que relega su importancia para la
comprension del espacio, del desarrollo de las sociedades en interaccion con el
medio que habitan, de la busqueda de justicia socio espacial, de mejores relaciones
en la dupla sociedad — entorno geografico, entre otros. Estas concepciones
conducen a un desconocimiento de la geografia, asi como a su marginalidad en
curriculos y proyectos pedagogicos en tanto se asume que lo geografico, a lo sumo,
corresponde a referenciar mecanicamente la ubicacion de lugares, a calcar mapas,
a repetir accidentes biofisicos de manera enunciativa, o a marginarse e incluso
eliminarse de la ensefianza porque sencillamente se cree erroneamente que es un
saber pasado de moda o sin sentido porque puede plegarse faciimente a la
integracion curricular, como también carecer de presencia y validez en algunos
contextos escolares, porque no hay docentes que cuenten con la formacion
fundamental en el saber geografico que puedan y motiven su ensefianza.’

Es importante reconocer percepciones de la geografia en nifios, nifias y
adolescentes situados en contextos escolares de la ciudad de Bogota, para poder
relacionarlas con el saber geografico que en las escuelas les es impartido, muchas
veces limitado, o peor aun, eliminado de los curriculos y por ende no ensenado, lo
que significa, entre otras, que los conocimientos espaciales — con las posibilidades,
pero también las limitaciones — se puede aprender de diferentes maneras. En el
campo de la geografia se considera desde el paradigma cuantitativo, se pasa por
las geografias radicales, humanisticas, de los campos emergentes hasta llegar a
las tendencias mas contemporaneas de los posmodernistas y pos estructuralistas
en geografia. No obstante, estas geografias no permean la concepcién escolar, ni
sus procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que contribuye a que esa vision
marginal de la geografia se consolide casi como la unica forma de entenderla y en
el caso de los estudiantes, a desconocer cual es el sentido, valor y significado de
aprender geografia. Esta mirada, a su vez, se acompafia, por algunas hegemonias
de los saberes en las escuelas y en los circulos académicos; de modo tal que en
los imaginarios académicos, resulta casi que ineficiente aprender de manera
mecanica una serie de informacion de la superficie terrestre, lo que contribuye con
la desaparicion recurrente y reciente de la geografia en los procesos de ensefanza
y aprendizaje.

Asi, indagar la ensefianza y el aprendizaje de la geografia, desde los lentes de
nifos, nifas y adolescentes, se convierte en una posibilidad para reflexionar sobre

' Afirmaciones que hacen parte de los hallazgos de la primera version del proyecto en donde las
concepciones, saberes y practicas de los docentes fueron vitales en la reflexién sobre la geografia y
su ensefianza en contextos escolares.



nuestras propias acciones, considerar las fortalezas, debilidades y posibilidades que
como docentes de esta disciplina tenemos en relacion con la geografia escolar, asi
como aportar insumos conceptuales que ayuden a construir una mirada critico
reflexiva, que arroje algunas contribuciones para sumar en la consolidacion de otras
lecturas del saber geografico, su necesidad en la escuela y en la formacién de
nuevas generaciones, mas aun en un momento historico del pais en donde se
apuesta por la construccion de una sociedad que reconozca la pluralidad, la
diversidad y la polifonia como expresion de un estado social de derecho.

A su vez, es importante considerar los procesos de formacion de docentes en el
programa de licenciatura, al igual que el desarrollo de sus practicas pedagogicas en
contextos escolares, pues ellos seran quienes a futuro asuman la ensefianza y el
aprendizaje de la geografia. En consecuencia, la propuesta es pertinente porque:
a) Aboga por construir una reflexién y una lectura critica — propositiva asociada con
la ensefanza y el aprendizaje de la geografia; b) Evidencia aportes, demandas,
retos y posibilidades para una ensefianza renovada de la geografia en contextos
escolares, c) Contribuye en la formacion docente e investigativa de los monitores
que se adscriban al proyecto; d) Aporta en la consolidacion del grupo proponente y
en sus intereses investigativos, asi como dialoga con los propdsitos misionales de
la Universidad.

Metodologicamente el proyecto se plantea como una investigacion educativa de
corte cualitativo-interpretativa de tipo exploratorio basado en el enfoque
hermenéutico, en tanto interesa describir e interpretar la realidad educativa desde
el interior de esta. La investigacion descansa en la didactica de la geografia, la
educacion geografica y la geografia escolar; por ello son relevantes los aportes de
la Redladgeo?, del Grupo Geoforo®, de la Red Panamericana de Educacion
Geografica del IPGH y del Grupo Interinstitucional Geopaideia®.

PALABRAS CLAVE: Percepciones de la geografia escolar en nifios, nifias y
adolescentes; Concepciones espaciales de nifios, nifias y adolescentes; Ensefianza
y aprendizaje de la geografia; Geografia escolar; Formacion docente para la
ensefianza de la geografia.

2 Red Latinoamericana de Investigadores en Didactica de la Geografia con aportes principalmente
de Sonia Maria Vanzella Castellar, Helena Copetti Callai, Lana de Souza Cavalcanti en Brasil;
Marcelo Garrido Pereira, Fabian Araya Palacios y Andoni Arenas Martija en Chile; Raquel Gurevich
y Maria Victoria Fernandez Caso en Argentina; José Armando Santiago en Venezuela; Raquel
Pulgarin Silva, Elsa Amanda Rodriguez de Moreno y el Grupo Geopaideia en Colombia.

3 Principalmente el profesor Xosé Manuel Souto Gonzalez y la Red Geoforo en Iberoamérica. Ver:
http://geoforo.blogspot.com/

4 Ver: www.geopaideia.org.




INTRODUCCION.

La propuesta pretende continuar la indagacion de la ensefianza y el aprendizaje de
la geografia en un conjunto de instituciones del sistema educativo de la ciudad de
Bogota. En la primera fase de la investigacion, se interes6 por caracterizar
concepciones, practicas, saberes, tematicas, contenidos y proyectos pedagogicos,
asi como ausencias, limitaciones y posibilidades en la ensefianza y el aprendizaje
de la geografia escolar en diferentes instituciones educativas de la ciudad. Esto con
el propésito de aportar, desde los hallazgos, insumos para ratificar la relevancia de
la enseflanza del saber geografico y de la educacion espacial en los contextos
escolares.

En esa direccion, la presente propuesta, se plantea como una segunda fase del
proyecto que llevo a cabo el Grupo Geopaideia titulado “; Qué geografia aprender,
qué geografia ensefiar? Una lectura de la geografia escolar en Bogota” (Cddigo
DCS 558-21). La presente apuesta en razén a que por la complejidad de la
problematica abordada y el potencial que ofrece para la comprensién y estudio de/
qué se aprende y el qué se ensefia, asociado con la interpretacion y analisis del
espacio geografico en las instituciones educativas de la ciudad de Bogota, permite
reconocer que el horizonte de indagacion es amplio, necesario y pertinente en la
medida que es indispensable formar a los nuevos ciudadanos en el conocimiento y
comprension del espacio geografico. Nos interesa en este proyecto contrastar lo
que se aprende en la Universidad y lo que se ensefia en los colegios,
particularmente, basados en lo que los nifios, nifias y adolescentes aprenden a partir
de dicha ensefianza; la cual genera de diferentes maneras, percepciones sobre la
geografia escolar, su valor, pertinencia y posibilidad de cara a desafios actuales de
la educacién y la formacion ciudadana; estos se asocian con el desarrollo de
pensamiento y alfabetizacién espacial en una sociedad colombiana que se abre a
la posibilidad de reconocer, desde aportes como los de la Comision de la verdad y
la firma de los Acuerdos de Paz, espacialidades y territorialidades que han
contribuido en la consolidacion de la sociedad, pero también en la negacion de
ciudadanias, del derecho y de la justicia socio espacial y de nuevas alternativas
para el estudio y comprension en clave con la triada tiempo/espacio y sociedad.

Metodologicamente el proyecto se plantea como una investigacion educativa de
corte cualitativo-interpretativa de tipo exploratorio basado en el enfoque
hermenéutico, en tanto interesa describir e interpretar la realidad educativa desde
el interior de la misma; razén por la cual se acoge el estudio de caso para abordar
los ejes que motivan el interés de indagacion.

En este orden de ideas, la investigacion busca ampliar la lectura a la geografia
escolar desde las percepciones de la ensefianza geografica que tienen los nifios,
nifas y adolescentes en instituciones del sistema educativo de la ciudad de Bogota,



como también resultado de la vida cotidiana que adelantan en interaccién con
contextos socio culturales diversos que aportan dichas percepciones. Al realizar
esta indagacion, se ampliara el reconocimiento de fortalezas, debilidades vy
posibilidades de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia escolar. A su vez,
estas realidades de la ensefianza de la geografia escolar en la ciudad de Bogota
pueden contribuir en la formacion de los futuros docentes de ciencias sociales,
particularmente en la linea de Educacion Geografica en la Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad Pedagogica Nacional, quienes seran los maestros y
maestras encargados de aportar en la educacion de nuevas generaciones.

Se busca también, con el desarrollo de esta investigacion, contribuir al eje del Plan
de Desarrollo Institucional 2020 - 2024 Educadora de educadores para la
excelencia, la paz y la sustentabilidad ambiental en tanto esta propuesta se inscribe
en la modalidad 1 - Grupos de investigacidon consolidados- lo que permitira
robustecer el proceso constante de fortalecimiento y reflexion del Grupo Geopaideia
asi como su rol en la formacién de docentes investigadores por medio del trabajo
con los monitores de investigacion y con los docentes en formacion de la
Licenciatura en Ciencias Sociales, particularmente con el aporte al conocimiento
geografico y pedagogico, asociado con la importancia de reflexionar la geografia
escolar - su aprendizaje y ensefianza - en la formacion de licenciados.



1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION.

Geopaideia es un grupo interinstitucional de investigaciéon (UPN-UDFJC), adscrito
a la linea Didactica de la Geografia y Educacion Geografica; el grupo esta integrado
por profesores de geografia y de ciencias sociales interesados en fundamentar
geografica y pedagogicamente procesos educativos para cualificar su ensefianza
en contextos escolares formales y no formales.

El objetivo fundamental del grupo es reflexionar, indagar e innovar la educacion,
ensefanza y aprendizaje de la geografia y de las ciencias sociales en general; para
ello, entre otras, acude a una metodologia de investigacion - accion a partir de la
reflexion y la experiencia, asi como se interesa por reflexionar sus practicas
pedagogicas en pro de la construccion de conocimiento critico, propositivo y
transformador.

El grupo reconocido y clasificado por Colciencias en categoria B (2022) lo
conforman docentes de geografia y ciencias sociales adscritos al Departamento de
Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica Nacional, del cual también hacen
parte estudiantes de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la misma institucion;
dado su caracter interinstitucional hacen parte del grupo docentes de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas y una docente de la Universidad del Tolima.

Geopaideia, en sus 27 afos de existencia, se ha interesado por indagar la
ensefanza y el aprendizaje de la geografia en clave con la geografia escolar, la
educacion geografica y la didactica de la geografia en diversos contextos
educativos; interés que ha permitido identificar algunas de las falencias de la
educacion espacial en Colombia, como también proponer alternativas para aportar
aspectos, procesos y fundamentos para la geografia escolar, la educacion
geografica y la formacion de docentes en el campo de las ciencias sociales en el
pais.

Las investigaciones realizadas se articulan con la geografia, la educacion
geografica, la geografia escolar, la formacion de docentes y la espacialidad en tanto
condicion de vida, experiencias y cotidianidades, pero también en lo pedagdgico y
didactico para pensar la ensefianza y el aprendizaje de lo geografico. En ese orden
de ideas, la presente propuesta conserva articulacion con los intereses
investigativos de Geopaideia y fortalece su proyeccidn como grupo dado que
permitira:

e Caracterizar percepciones de la geografia en nifios, nifias y adolescentes a
partir de la ensefianza y aprendizaje de la geografia escolar en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota como también desde sus vivencias y
cotidianidades.



Interpretar percepciones de la geografia escolar en nifos, nifas vy
adolescentes como efecto de la ensefianza y aprendizaje de la geografia
escolar en instituciones educativas de la ciudad de Bogota.

Comprender concepciones espaciales de los nifios, nifas y adolescentes,
resultado de procesos diversos en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia como también de sus vivencias y cotidianidades.

Analizar la articulacion de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia con
los proyectos pedagogicos y los lineamientos curriculares e institucionales de
las IE en la ciudad de Bogota.

Validar la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia en las
IE de la ciudad de Bogota.

Enriquecer el desarrollo de apuestas investigativas, en este caso de una
investigacion educativa, lo que dinamiza el proceso constante de crecimiento
del grupo de investigacion proponente.

Fortalecer el trabajo en redes académicas en la medida que aspectos
tedricos y de fundamentos conceptuales que acompafaran la presente
investigacion son resultado de mas de una década de trabajo e interaccion
con redes como la Redladgeo, el Geoforo, asi como el dialogo continuo con
comunidades de docentes interesados en la geografia y en la formacion de
docentes en el contexto nacional e Iberoamericano y mas recientemente con
la Red Panamericana de Educacion Geografica del Instituto Panamericano
de Geografia e Historia — IPGH.

Enriquecer el eje central de interés investigativo del grupo, el cual se
relaciona estrechamente con la didactica de la geografia, la educacion
geografica, la geografia escolar y la formacién docente en una perspectiva
innovadora, reflexiva y de constante indagacion.

Aportar en la formacion de los futuros docentes, en este caso monitores de
investigacion y estudiantes de la linea Educacion Geografica de la
Licenciatura en Ciencias Sociales de la UPN, por medio del desarrollo de
habilidades investigativas, tedricas y conceptuales afines con la ensefianza
y el aprendizaje de la geografia, asi como del rol como docente investigador
y su constante formacion.

Validar la importancia de dialogar con los nifios, nifias y adolescentes, como
sujetos sociales, quienes, por medio de la educacion, en este caso
geografica, se constituyen como ciudadanos que aportan y contribuiran -
desde sus proyectos de vida - en una sociedad posiblemente mejor
consolidada.

Contribuir en el reconocimiento de la geografia escolar, su ensefanza y
aprendizaje, como horizonte de saber fundamental en la formacion de
nuevas generaciones.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: MARCOS PROBLEMATIZADORES,
OBJETIVOS Y METAS DE INVESTIGACION.

El espacio geografico es complejo, polisémico y cambiante, por lo tanto demanda
estudio y comprension desde variados horizontes conceptuales y tedricos asi como
de investigaciones que contribuyan en la formacion de docentes que reflexionen,
conozcan y aporten en la ensefianza y el aprendizaje de la geografia; proceso en el
que es vital considerar la triada tiempo/espacio/sociedad acorde con las demandas
y las dinamicas de las sociedades contemporaneas, entre otras, para aportar en la
superacion de la concepcion reduccionista de la geografia y se instaure como fuente
de conocimiento espacial en las condiciones multi escalares del espacio geografico
propiamente dicho.

La reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la geografia paulatinamente a
lo largo del siglo XXy de lo corrido del actual, lo que ha aportado en su consolidacion
como campo de estudio e indagacion; esto aporta, en diferentes escalas y latitudes,
en la comprensidon de las necesidades existentes en contextos escolares y en la
sociedad en general para abogar por una geografia, como expuso Milton Santos
(1995)°, de los ciudadanos que permita la comprension de los espacios habitados,
en la justicia social en el espacio y en la construccion de relaciones armoénicas y
equitativas en la dupla sociedad/entorno geografico.

Al hablar de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia también se hace
referencia al proceso de formacién de los estudiantes en la medida que el
pensamiento y las habilidades espaciales emergen desde la disciplina geografica y
son necesarias de desarrollar en las nuevas generaciones de nifios, nifias y
adolescentes puesto que éstas permiten tanto el conocimiento del potencial que
ofertan los espacios geograficos como las maneras mas Optimas para su
aprovechamiento y desarrollo, en particular dadas preocupaciones nacionales y
mundiales hacia temas como conservacion ambiental, sostenibilidad, ODS,
derechos a y en los espacios, entre otros. Este interés en el contexto escolar, a su
vez, demanda de enfoques pedagogicos, didacticos y metodoldgicos que permitan
el aprendizaje y la ensefianza de esta disciplina.

No obstante, en varios escenarios escolares la geografia, acorde con algunos de
los hallazgos de la investigacion Qué geografia aprender, qué geografia enseniar.
Una lectura de la geografia escolar en Bogota y que sustenta esta investigacion en
su segunda fase, nos permite citar que la ensefianza geogréfica se limita a: 1)
cumplir con unos parametros curriculares, por lo general reduccionistas y
descontextualizados de los avances epistemolégicos y tedricos en geografia, 2)
marginarla dentro de la acepcidén de ciencias sociales integradas, en las que se

5 Se refiere a la Conferencia Magistral Nuevas Concepciones de la Geografia. Milton Santos. (1995) V Encuentro
de Geografos de América Latina. EGAL — La Habana, Cuba.



termina no ensefiando geografia, 3) obviarla sin que se considere el efecto que esto
tiene en el analfabetismo espacial de la sociedad para alcanzar una justicia socio
espacial, 4) reducirla precariamente con una concepcion errada de la cartografia,
entre otros. En consecuencia, por lo general no se generan procesos de aprendizaje
y comprension socio espacial en los contextos escolares, los cuales son
indispensables para la toma de decisiones que las sociedades deben asumir en
relacion con el espacio tanto en la vida cotidiana como en manejos socio territoriales
afines con conservacion de cuencas y recursos, biodiversidad, manejos hidricos,
mineros, energéticos, ambientales, de organizacién y planificacion urbana, rural,
etc.

A pesar de lo expuesto, se rescata - como se valida en algunos de los hallazgos de
la investigacidon que precede este proyecto - que existen algunas apuestas
pedagogicas en |IE encauzados hacia el estudio y comprension del saber geografico
y de su relevancia por medio de propuestas educativas y proyectos de aula; esto
permite considerar no solo el valor y relevancia de la geografia, sino también de los
retos y desafios para su ensefianza y aprendizaje. Un aprendizaje que no es solo
desde el liderazgo de los docentes y los planes curriculares, sino que también
interactua y conversa con los protagonistas del acto educativo, es decir, los nifios,
nifas y adolescentes, quienes por medio de sus percepciones sobre la ensefianza
de la geografia y de su vida cotidiana, social y culturalmente posicionada, aportaran
una mirada en funcién de lo que entienden, asumen y se les ensefia en geografia,
como también de lo que esperan, suefian y demandan como sujetos protagonicos
de la sociedad.

En esta perspectiva, la ensefianza y el aprendizaje de la geografia adquiere mayor
fuerza cuando se reconoce su potencial pedagogico y didactico como traductor de
la realidad bio - fisica del entorno geografico con la realidad socio - cultural de sus
habitantes; entender una geografia escolar renovada oferta una enorme posibilidad
de los estudios geograficos en la formacién de las nuevas generaciones, en la
educacion geografica de la ciudadania en general y por supuesto en la formacion
de los docentes con miras a potenciar en los contextos escolares una geografia viva
(Pulgarin, 2020)% que empodere tanto el conocimiento propio de la disciplina como
las realidades socio espaciales de las sociedades en las diferentes contextos que
habitan. Esta intencion incluye, por supuesto, exigencias y demandas actuales
asociadas con algunos de los items de la agenda del actual gobierno nacional,
particularmente en la apuesta por reconocer e incorporar sociedades y territorios
apartados por las violencias y el conflicto, lo que posibilita también una cohesion

6 Acepcion desarrollada y argumentada por las reflexiones que la profesora Maria Raquel Pulgarin
Silva ha adelantado en asocio con la geografia escolar, la didactica de la geografia y la formacion
de docentes. Varios de estos aportes se plasman en la publicacion de su autoria, Ensefianza de la
geografia y estudio del territorio. Por una nueva didactica. (2020). Bogota: Sociedad Geografica de
Colombia.



con informes como el de la Comisidén de la verdad para trascender esas Terrae
incognitae que han predominado en la escuela para incorporarlas como Terrae
cognitae. En armonia con lo expuesto, acompafan a la investigacion las siguientes
preguntas orientadoras:

2.1.

2.1.1.

¢, Como perciben los nifios, ninas y adolescentes la ensefianza de la
geografia escolar en instituciones educativas de la ciudad de Bogota?

¢ Cuales son las concepciones espaciales de nifios, nifias y adolescentes en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota?

¢ Como entienden la geografia escolar nifios, nifias y adolescentes en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota?

¢ Qué aspectos priorizan nifios, nifias y adolescentes en la ensefianza y
aprendizaje de la geografia en instituciones educativas de la ciudad de
Bogota?

OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS DEL PROYECTO.

Objetivo general.

De acuerdo con lo expuesto, interesa a la presente propuesta de investigacion:

Comprender concepciones y percepciones de la geografia escolar en nifios, nifias
y adolescentes como resultado de las practicas de ensefanza de esta disciplina en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota.

2.1.2.

2.1.3.

Objetivos especificos.

Caracterizar concepciones espaciales de nifios, nifias y adolescentes en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota.

Interpretar percepciones de nifios, nifias y adolescentes sobre la ensefianza
y el aprendizaje de la geografia en instituciones educativas de la ciudad de
Bogota.

Reconocer la articulacion entre la ensefianza y el aprendizaje de la geografia
escolar y las percepciones de la geografia escolar en nifios, nifias y
adolescentes en instituciones educativas de la ciudad de Bogota

Validar la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia
escolar en nifios, nifas y adolescentes en instituciones educativas de la
ciudad de Bogota.

Metas de investigacion.

Para enmarcar el trabajo en metas de investigacion, la siguiente propugna por una
herramienta denominada matriz por objetivos, en la cual se disgrega cada uno de



los objetivos en metas especificas, algunas de las cuales, se enmarcan en
indicadores de seguimiento, actividades e impacto.

Tabla 1. Matriz por objetivos de la investigacion.

OBJETIVO

META

Objetivo Especifico 1

Meta 1

Caracterizar concepciones espaciales de
nifios, ninas y adolescentes en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota.

Exploraciéon de concepciones espaciales en
nifios, ninas y adolescentes y su relacién con el
aprendizaje de la geografia.

Determinacion de la incidencia de las practicas
pedagégicas y didacticas de la ensefianza de
geografia en las concepciones espaciales de
nifios, nifas y adolescentes.

Reconocimiento de los horizontes
epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos de la
geografia escolar que inciden en |las

concepciones espaciales de nifios, nifias y
adolescentes.

Objetivo Especifico 2

Meta 2

Interpretar percepciones de nifios, nifas y
adolescentes sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la geografia en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota.

Indagacion de los saberes y aprendizajes de
nifios, ninas y adolescentes en relacion con la
geografia.

Exploracién de percepciones de nifios, nifias y
adolescentes en relacion con el aprendizaje de
la geografia.

Elaboracion de un documento de reflexion
tedrica en torno a la ensefanza y el aprendizaje
de la geografia escolar.

Elaboracion del estado de la cuestion acerca de
las concepciones y percepciones espaciales de
nifos, nifias y adolescentes de la geografia
escolar a nivel distrital.

Objetivo Especifico 3

Meta 3

Reconocer la articulacidon entre la ensefianza
y el aprendizaje de la geografia escolar y las
concepciones y percepciones de la geografia
escolar en nifios, nifias y adolescentes en
instituciones educativas de la ciudad de
Bogota

Revisién de propuestas curriculares en relacion
con la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia escolar.

Comparacion entre planes de area, proyectos
pedagégicos, lineamientos educativos,
concepciones y percepciones de nifios, nifias y




adolescentes respecto a la geografia escolar en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota.

Elaboracién de un documento tedrico que dé
cuenta de la articulacion entre las concepciones
y percepciones de los estudiantes sobre la
geografia escolar, los procesos de ensefanza y
aprendizaje espacial y los lineamientos
educativos vigentes.

Objetivo Especifico 4

Meta 4

Validar la importancia de la ensefianza y el
aprendizaje de la geografia escolar en nifios,
nifas y adolescentes en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota en didlogo
con la formacion de licenciados para la
ensefianza de las ciencias sociales.

Creacion de una propuesta, fundamentada en
los hallazgos de la investigacién, como aporte
para la ensefanza y el aprendizaje de la
geografia escolar en las instituciones educativas
con las cuales se desarrollé la investigacion en
la ciudad de Bogota.

Elaboraciéon de un documento que aporte en la
fundamentacion de la linea pedagoégica de
énfasis en Educacion Geografica de la
Licenciatura en Ciencias Sociales de la
Universidad Pedagogica Nacional.

Fuente: Elaboracion propia.



3. Marco tedrico y conceptual de la propuesta: hacia un marco de
desarrollo holistico.

En relacion con el marco teorico y con los antecedentes relacionados con el
proyecto y basados en la experiencia acumulada por el Grupo de Investigacion
Geopaideia, quien propone esta indagacion, a continuacion se presentara un
balance teorico y de estado del arte que expresa deliberaciones en relacion con: la
geografia escolar, con especial énfasis en el contexto nacional, latino e
iberoamericano, el cual se articula con una reflexion la importancia del aprendizaje
y la ensefanza de la geografia en las escuelas, para vincularlo con algunas
reflexiones del curriculo para la ensefianza de la geografia.

3.1. Geografia escolar: un balance y diversas posibilidades.

Las escuelas en el sentido de instituciones formales en las que se imparten
determinados conocimientos existen en Europa desde mediados del siglo XVIII,
pero como escenario del conocimiento aparecieron desde la antigua Grecia. Desde
entonces el saber sobre La Tierra ha interesado al ser humano hasta el punto de
que se asocia la consolidacion de la geografia incluso como un saber estratégico y
de control de los territorios.

Si bien en Europa el conocimiento geografico estuvo desde mucho antes que la
escuela como institucion misma, en América Latina - especificamente en Colombia
- la escuela aparece en los inicios del siglo XX y en ella el conocimiento geografico.
No obstante, la geografia de entonces se inscribia en un enfoque enunciativo en
donde la memoria mecanica era fundamental para el aprendizaje de la disciplina;
caracteristica que en la actualidad persiste en algunos contextos y busca ajustarse
a las posibilidades epistemologicas que ofrece la geografia y en otras ha
desaparecido como efecto de un desconocimiento del sentido, relevancia y valor de
la geografia y de su ensefianza.

Asi, el espacio y las relaciones que se suceden en él distaban mucho de los
intereses y practicas dentro de la escuela; ademas el espacio se asociaba solo a un
concepto geométrico estatico, contenedor, o que hacia que el aprendizaje se
evaluara de acuerdo con la capacidad de memorizacion que se tenia sobre una
serie de cifras y datos estadisticos de un determinado pais o region. Posteriormente
con la revolucioén cientifica de la década de los sesenta, la geografia regional y de
la percepcidn aparecieron de alguna manera en la escuela, aunque otras
perspectivas geograficas se quedaron por fuera como las inscritas dentro de la
corriente critico radical y mas ausente la geografia humanistica puesto que el sujeto,
como concepto y categoria, no era necesario de estudio en la escuela y menos aun
en la ensefianza de la geografia en dialogo con la subjetividad.



Si bien, a finales del siglo XX empiezan a observarse en algunos proyectos
educativos ciertos cambios en las concepciones geograficas, la manera de evaluar
los aprendizajes no cambié de forma significativa y la memoria mecanica se
consideré como el indicador de aprendizaje central en geografia.

Como se ha citado, el conocimiento cientifico en geografia avanzdé
considerablemente en esferas especializadas suscitando diversos paradigmas y
enfoques, pero la escuela no se hizo participe de este proceso. Muchas
generaciones aprendieron geografia con solo replicar, al pie de la letra, accidentes
y fendmenos biofisicos. La geografia escolar continué sobrevalorando la falta de
canales que le permitieran a la disciplina escolar estar a la vanguardia del
conocimiento espacial y de los avances dados al interior de la disciplina; esto hizo
que se le considerara como un saber poco relevante de ensenar en tanto, al parecer,
adolecia de elementos que le permitiera analizar algunas de las realidades del
mundo actual.

Ante este panorama la geografia escolar vio en entredicho su pertinencia; asi, las
potencialidades educativas del conocimiento geografico se pusieron en duda al
considerarse como una disciplina estatica. En ocasiones la geografia como materia
escolar en sentido estricto de planes y programas curriculares desaparecio, siendo
incluida dentro de las Ciencias Sociales, sucumbiendo ante la importancia de
asignaturas como la historia, la economia o la politica que tenian al parecer un
acercamiento mas concreto a los problemas del mundo cotidiano.

Esto se vio reflejado, por ejemplo, en la elaboracion de textos escolares que
integraron las llamadas Ciencias Sociales en donde el conocimiento geografico se
supeditaba a datos estadisticos de produccion, piramides poblacionales y
descripciones fisicas de determinados lugares. Aunque la integracion de las
disciplinas sociales se dio especialmente en el ambito de la educacién estatal, las
instituciones que mantuvieron la division de las disciplinas no mostraron un
panorama alentador para fortalecer la ensefianza de la geografia.

La brecha sefalada anteriormente, las concepciones marginales y fragmentadas
del conocimiento geografico a nivel de la educacion basica y media, la integracion
de las disciplinas, que lejos de consolidar los contenidos de las Ciencias Sociales,
llevé a una jerarquizacion y subordinacion de los saberes que la constituyen, asi
como la falta de claridad conceptual sobre los contenidos geograficos han generado
el desconocimiento de las potencialidades pedagogicas de la geografia y de la
pertinencia de la educacion geografica para la formacién de sujetos sociales
conocedores de sus entornos, de sus realidades y problematicas, lo que les
permitiria alcanzar, por ejemplo, una alfabetizacion espacial capaz de promover
justicia socio — espacial como patron en la organizacion de las sociedades en los
territorios.



Lo anterior en razén a que el conocimiento geografico, como disciplina escolar,
permite la formacion de sujetos que pueden conocer las realidades que acontecen
en diferentes niveles escalares, puesto que partiendo del estudio de las diferentes
categorias espaciales el estudiante puede identificar, clasificar, analizar,
comprender y valorar algunas de las dinamicas que ocurren en la relacion sociedad-
naturaleza. El conocimiento del espacio cercano y del mundo contribuye a la
formacion de sujetos sensibles y conocedores de la otredad al permitir analizar las
relaciones humanas dadas en el espacio y las implicaciones a nivel politico, social,
cultural y ambiental.

3.1.1. Algunos ejes y conceptos en geografia escolar.

Hablar de geografia escolar implica referenciar un conjunto amplio de discursos y
deliberaciones que confluyen en relacion con la ensefianza de la geografia en el
sistema de educacion basica y media; al respecto se definen unos ejes en torno a
los cuales se desarrollan estas reflexiones, los cuales consideran entre otros en:

Practicas pedagogicas que desarrollan los docentes

Contenidos que se involucran en los procesos de ensefianza
Estrategias metodologicas y materiales para la geografia escolar
Procesos de investigacion que se generan en torno al mismo ambito.

La produccion bibliografica en torno a la geografia escolar ha crecido
significativamente resultado quizas de esos intereses y motivaciones por esta
disciplina. Existe un gran numero de publicaciones en donde se evidencian
diferentes intereses acordes con enfoques, escuelas y proyectos pedagogicos en
las latitudes en donde la geografia escolar es ambito de estudio. Si bien no es
exclusiva o definitiva la definicion de la geografia escolar, ni cuales son los
elementos fundamentales de su constitucion, si existe un propdsito permanente de
este tipo de ejercicios en relacion con plantear elementos tedricos y metodoldgicos
acerca del mejoramiento de las practicas que se desarrollan en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la geografia.

e Practicas docentes en el marco de la Geografia Escolar.

En torno a las practicas de la ensefianza de la geografia se encuentran estudios
como el de Souto y Garcia (2019) en el trabajo Conocer las rutinas para innovar en
la geografia escolar; la reflexion tiene el propdsito de analizar los ejercicios de los
docentes que se dedican a la ensefianza de la geografia, en este caso con una
mirada a partir de las representaciones sociales. De acuerdo con el ejercicio, las
practicas que desarrollan los docentes se configuran a partir de un conjunto de
habitos a partir de la idea que se tiene de ensehanza, pero demas de las
experiencias que han tenido los docentes en sus diferentes procesos educativos;
esto porque los profesores suelen reproducir formas de hacer y pensar en torno a
la ensefanza, lo que no necesariamente es favorable, pero que si exige de un
analisis reflexivo para potenciar el desarrollo de unos mejores procesos en la
geografia escolar y la educacion geografica.



Para los autores no basta con disefiar propuestas de innovacion dado que muchas
de estas fracasan ante la permanencia de las rutinas escolares y las tradiciones
educativas; estas rutinas se forman a lo largo del tiempo, tienen componentes
generacionales que permiten la formacion de ideas y habitos que terminan por darle
forma a practicas resistentes a la innovacion, lo que significa que las practicas de
los docentes no tienen origen necesariamente en un ambito meramente racional
sino que estan influenciadas por elementos subjetivos y culturales.

En este mismo sentido Lombana (2012) en el trabajo Configuracion de las practicas
pedagogicas en la ensefianza de la Geografia muestra como los docentes le dan
forma a sus practicas a partir de las nociones e ideas que tienen de este saber en
dialogo con sus horizontes de vida y con los procesos de aprendizaje que se derivan
de la cultura adquirida en el mundo de la vida, asi como de su formacion basica,
media, superior o del contexto educativo. Esta reflexion es producto de la
sistematizacion de un conjunto de instrumentos implementados en cuatros
instituciones educativas de la region oriental de Colombia.

Asi, el autor muestra algunos de sus hallazgos en funcion de la persistencia de
practicas que no estan asociadas a teorias del aprendizaje o a enfoques didacticos;
en este sentido considera que estas practicas son intuitivas con rasgos escolasticos,
lo que le permite reconocer un conjunto de representaciones que las configura en
torno a la geografia escolar, la cual suele concebirse como un saber poco funcional
y mecanico.

El trabajo evidencia como los docentes entrevistados en el proceso de investigacion
no revelan intereses de continuar con sus estudios lo que configura una
representacion de aprendizaje acabado; ademas las narraciones muestran el
trabajo de los maestros dentro de un ambito laboral, no como un proyecto politico
de formacién de ciudadanos que leen su espacio y que transforman las condiciones
sociales y culturales de su contexto; asi, los maestros consideran que su labor es
un trabajo lo que le da forma a una representacién de docencia como empleo; las
narraciones de los maestros muestran una perspectiva frente a la disciplina
geografica, y a las disciplinas en general, como procesos acabados, de la misma
forma que en el ambito pedagogico, lo que muestra una representacion de
disciplinas construidas y una de practicas pedagogicas preestablecidas. De esta
manera, es importante ratificar que en las practicas de los docentes es interesante
y necesario ahondar e identificar transitos, tendencias y movilizaciones para
reconocer y comprender este horizonte que impacta en la geografia escolar.

e Contenidos en la ensefianza de la Geografia.

En relacion con la ensefianza de la geografia, la profesora Elsa Amanda Rodriguez
de Moreno (1987), en un ejercicio de caracterizaciéon de la ensefianza de la
geografia en educacion basica evidencia como ésta experimentd, para dicha
década, la integracion de las asignaturas de historia y geografia en la amplia
denominacion de “area de ciencias sociales”. Para la autora, este proceso



significaba convertir esta area en una sola asignatura dedicada fundamentalmente
a la historia, en razon, entre otras cosas, a la negacion de la geografia en la medida
que:

> No se valora a la geografia como ciencia, su método de estudio, sus métodos
y aplicaciones.

» Las nuevas generaciones no son conscientes de la importancia de la
geografia como area del conocimiento, como ciencia que analiza las
interrelaciones del medio natural y el ser humano, con todas las
consecuencias que esto acarrea.

» No se forma una actitud positiva, desde la infancia en relacién con el medio
y con la sociedad. (Rodriguez, 1987, p. 13)

Lo anterior sustentado en gran medida por las razones expuestas y que se
relacionan con la instauracion y tradicion del conocimiento geografico, asi como por
el imaginario social y escolar configurado en las personas, lo que reduce el saber
de la geografia a los aspectos que se han citado como mecanizacion no
comprensiva de aspectos de lo bio fisico.

En cuanto a los trabajos que orientan la exploracién de los contenidos, se
encuentran ejercicios como los de Cabeza (2012), La geografia escolar y las
ciencias sociales: el caso de la secundaria oficial en Esparia; este trabajo muestra
un conjunto de transformaciones curriculares y pedagdgicas en relacion con la
geografia escolar en el contexto espafol en las dos ultimas décadas; de acuerdo
con Cabeza, en Espafia estuvo cuestionada la geografia escolar entre las décadas
del 50 y el 80, lo que obligd grandes revisiones a un amplio conjunto de elementos
como objetivos, contenidos y metodologias para el desarrollo de los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la Geografia, esto se da segun el autor a propdsito de la
influencia del saber pedagdgico en la ensefianza de la Geografia representado en
trabajos con variados intereses pero con un eje comun que es la reflexion en funcion
con el espacio. Para el autor, es muy importante reconocer que la geografia escolar
no ha ocupado el mismo lugar que el de la historia; en el contexto espafiol ocurre
algo similar al colombiano en tanto que la historia ha tenido un espacio mas
importante en las aulas y la geografia se tiende a reducir, relegando su importancia
de estudio.

En el contexto de Colombia existen varios trabajos que ahondan este eje; al
respecto, se destaca lo realizado por el Grupo Geopaideia’. Desde 1992 el grupo
indagd sobre la ensefianza de la geografia en educacion basica primaria,
considerando contenidos, practicas y procesos, tanto en sector urbano y rural con
estudiantes y maestros; sobre ello concluyé que ninguno de los actores

" Se refiera al proyecto de investigacién Problemas de aprendizaje en geografia en alumnos de
educacion basica. Universidad Pedagogica Nacional, DCS — 002-04 - DGP - CIUP 2004 - 2005,
Grupo Interinstitucional de investigacion Geopaideia. Investigadores Elsa Amanda Rodriguez de
Moreno, Alexander Cely Rodriguez, Nubia Moreno Lache, Alix Otalora Duran, Alexandra Von Pharl

Ramirez.



mencionados ha construido los conceptos fundamentales de la disciplina
geografica. La razon que explica esta situacion es el predominio de una geografia y
una pedagogia tradicional, maximo se encuentran algunos maestros que aplican
una pedagogia activa, pero desarrollan contenidos tradicionales, con una mirada
geografica enumerativa, basada en el estudio de aspectos fisicos, mediante una
ensefianza que descansan en la transmision mecanica, obteniendo unos
aprendizajes memoristicos y repetitivos.

Por lo anterior, el grupo en el aiio 2004 decidi6 indagar sobre esta problematica a
partir de los problemas de aprendizaje que se presentan en la ensefianza de la
geografia en alumnos de educacion basica. Tal indagacion llevé a precisar los
procesos individuales y sociales necesarios para obtener aprendizaje significativo,
tipo de aprendizaje que estda muy ligado a la concepcion constructivista de la
didactica; sin embargo, es poco aplicada en la practica pedagdgica cotidiana, tanto
en los niveles de educacion basica como en la superior. Como
conclusiones generales de este proyecto de investigacion se encuentra que:

» El aprendizaje de geografia que tienen los alumnos y maestros de educacion
basica es memoristico, referido a realidades espaciales de hace mas de dos
décadas — aun se identifican como nevados, lugares que dejaron de serlo o
paises que ya no existen-

» La geografia posibilita una gama de aprendizajes tales como: social, afectivo,
conceptual, verbal, actitudinal, de habilidades intelectuales y motrices,
politicas, econdmicas, culturales, historicas que no se explicitan dentro de la
ensefanza formal.

> Los maestros de geografia deben tener una formacion rigurosa y actualizada
en la disciplina y en la pedagogia que les posibilite realizar un proceso soélido
de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con algunos de los instrumentos
aplicados, Focus Group y entrevistas, se concluye que existe una tendencia
hacia la no actualizacion en la teoria geografica contemporanea en un amplio
sector de los docentes de educacién basica, evidenciando que la mayoria de
los profesores siguen los textos escolares y esas son las obras de consulta
para la preparacion de las clases.

» La mayor parte de los maestros encargados de orientar la ensefianza de las
Ciencias Sociales en primaria no tienen una formacion especifica en el area;
son normalistas o licenciados en educacion basica primaria que enfatizan en
la ensefianza del lenguaje y las matematicas, pasando a un segundo plano
las aproximaciones al saber espacial.

» Se observa que por lo general en varios colegios hay una tendencia a poco
desarrollar los temas de Ciencias Sociales o por lo menos no incluyen la
geografia dentro del plan de estudios, aunque éstos son explicitos en los
lineamientos curriculares y en los estandares del Ministerio de Educacion
Nacional y se deberian incorporar en la formacién de los nifios, nifias y
jovenes.

» La formacién pedagdgica de los maestros en educacion basica es débil en
investigacion, por lo que el aprendizaje significativo no se logra debido a la
falta de motivacion para indagar sobre las ideas previas de maestros y



estudiantes, asi como de la generacion de pequefos proyectos de aula que
encaminen a éstos y a los mismos docentes en la investigacion formativa.

» El concepto de geografia difiere del de geografia escolar en cuanto este
ultimo tiene en cuenta las especificidades de los fines de la educacién y los
objetivos de la formacion en cada uno de los ciclos, niveles y grados. En ese
sentido no hay claridad en los docentes sobre dicha diferenciacién y por ello
hay también debilidad en los planes, programas y proyectos de estudio.

> Los procesos de cognicion y metacognicion son importantes considerar para
lograr aprendizaje significativo tanto en estudiantes como en maestros, por
lo que se debe continuar con esa indagacion para determinar las estrategias
mas adecuadas para cada edad y condicion.

» El entorno local, regional y nacional debe ser objeto de estudio en la
educacion basica por cuanto es factible establecer una integracion tangible
entre la teoria y la realidad geografica inmediata y asi se pueden cimentar
las bases de un aprendizaje que exige reflexidn, interiorizacion y aplicacion.
De igual forma la incorporacién de este aprendizaje da bases para articular
la formacion ciudadana vital en el escenario espacial y temporal.

» El desarrollo de habilidades espaciales se logra al practicarlas en el entorno
inmediato y a partir de la informacion cotidiana tanto del espacio como de las
necesidades de desplazarse de un lugar a otro. Asi mismo, es
importante realizar la cartografia de las caracteristicas espaciales del entorno
para obtener una destreza en la comunicacion grafica y visualizar las
relaciones espaciales.

» Es necesario continuar reflexionando sobre la ensefianza y el aprendizaje de
la geografia para lograr de manera paulatina y sistematica, permear las
practicas pedagogicas en los contextos escolares formales y no formales.

o FEstrategias metodoldgicas y los materiales que se generan para la
ensefianza y aprendizaje de la geografia

La produccion en este eje es también amplia y diversa, lo que permite reconocer
una preocupacion e interés por reposicionar a la geografia como ciencia de las
relaciones e interacciones sociedad — naturaleza. En esa direccion, los profesores
Cely y Moreno (2015) en Ciudad, formacién ciudadana y texto escolar: deliberacion
para la ensefianza de la geografia realizan un balance acerca del desarrollo de las
reflexiones de la Geografia y la educacion geografica colombiana; reconocen los
autores que el desarrollo de la disciplina y de la educacion al respecto ha sido tardia,
razon por la cual los estudios en este campo son recientes.

Los autores encuentran en la geografia escolar un escenario propicio para el disefio
de estrategias de ensefanza y aprendizaje en la educacion basica y media que
promuevan la formacion ciudadana y el pensamiento critico; concentran los autores
una reflexion del libro de texto como una mediacién fundamental que propende por
la comprension del mundo por medio de actividades didacticas que introducen
conceptos de manera significativa.



En cuanto al libro de texto, los autores encuentran un recurso fundamental para la
geografia escolar por cuanto puede contener actividades y contenidos que
conduzcan de forma significativa a los estudiantes a la reflexion sobre las categorias
de lugar, ciudad y formacion ciudadana, dado que si bien a lo largo de la historia
este elemento se ha consolidado como un mero acumulador e informador de
contenidos, debe reconocerse la importancia y la fortaleza del mismo en el
acompanamiento a los docentes.

De igual manera es vital destacar el trabajo realizado por medio de la consolidacion
de redes y grupos de investigacidon quienes, en las modalidades de talleres,
seminarios, coloquios, congresos, eventos de formacidn continua posicionan
discursos, enfoques, debates, movilizaciones y posibilidades en relacion con la
educacion geografica, la geografia escolar y los procesos de formacion de
maestros.

La investigacion adelantada por Geopaideia® permitié reconocer miradas, lecturas
e interpretaciones al libro de texto. Los hallazgos son valiosos ya que piensan la
ensefanza de las ciencias sociales, con especial énfasis en la geografia de cara a
las necesidades, giros, concepciones y dinamicas de las sociedades vy territorios
actuales; de la misma manera, permite considerar los procesos de formacion
docente en relacion con la proximidad o distanciamiento que los futuros docentes
posean sobre el libro de texto, no solo porque de una u otra manera haran parte de
sus practicas pedagodgicas, sino también porque éstos pueden llegar a ser autores
de los textos y es necesario que los saberes, relaciones, conceptos, categorias,
enfoques y didacticas que aparecen y apareceran en los libros escolares gocen de
una alta calidad conceptual, metodoldgica, tedrica, pedagogica y didactica, asi
como de su actualizacion y renovacion del saber. Los hallazgos de la informacion
dejan ver que:

» Las unidades tematicas que manejan los libros de texto cumplen con los
lineamientos y los estandares curriculares, incluso en la mayoria de los casos
las unidades llevan por nombre los ejes generadores propuestos por éstos.

> Los textos escolares muestran una fuerte tendencia hacia la geografia
descriptiva desde la enunciacion de lugares, departamentos, regiones, etc.; en
términos generales, el libro de texto da cuenta de los contenidos establecidos
por el MEN. Hay aproximaciones hacia el abordaje de asuntos espaciales,
ambientales y sociales los cuales se acercan a la comprensidon socioespacial,
pero son fragiles de cara a enfoques epistemoldgicos como la geografia radical,
humanistica, fenomenoldgica, etc.

» En cuanto a lo pedagdgico, predomina el enfoque de “Aprendizaje significativo”,
punto a favor porque se tiene en cuenta de una u otra manera el entorno del

8 Se refiere al Proyecto Conceptos de lugar y de ciudad en los libros de texto de la educacién basica. Universidad
Pedagdgica Nacional, DCS-381-14 DGP - CIUP 2014. Grupo Interinstitucional de investigacion Geopaideia.
Investigadores Alexander Cely Rodriguez y Nubia Moreno Lache.



estudiante, relacionando los conocimientos previos con los que va a vivir en su
experiencia escolar. Sin embargo, no todas las propuestas y actividades
responden o guardan correlacion con este modelo de aprendizaje.

En los textos escolares hay un énfasis mayor hacia la historia, a pesar de estar
cobijados por las ciencias sociales. Lo que refleja la discusion por las ciencias y
su jerarquia en el saber y por ende en su ensefianza.

La formacion ciudadana aparece en algunos libros de texto y responde a la
implementacion de las competencias ciudadanas, manejando talleres enfocados
a su conceptualizacion y desarrollo, a pesar de ello no se garantiza la formacion
ciudadana correspondiente a las demandas del pais y no hay una relacion de
esta formacion, por ejemplo, con la trialéctica tiempo/espacio/sociedad.

El concepto de ciudad se aborda en los libros de texto de una manera fragil o
rapida; se le asocia como un paisaje cultural, el cual posee una serie de
necesidades que debe cumplir la poblaciéon que en ella reside, ademas tiene
nodos y nudos que permiten a los transeuntes su ubicacion, pero hay un vacio
en el estudio del origen, morfologia y dinamica urbana; aspectos que son
centrales para comprender algunas de las tensiones y necesidades que se viven
en las ciudades contemporaneas, las cuales deberian ser parte también de una
agenda escolar que ensefie el sentido y significado de la ciudad y del vivir en
ella.

La nocion de lugar que aparece en los libros de texto se asocia a un lugar en el
espacio bio-fisico o a la ciudad, el barrio, la calle, etc.; en la mayoria de los casos
este concepto viene relacionado a los conceptos de paisajes de los continentes,
paisajes segun las latitudes, paramos, montafas, cordilleras, entre otros.
Aparecen, asi mismo tematicas aisladas y fragmentadas como: organizacién del
territorio, municipios y departamentos, distritos, trabajo con el concepto de
territorio, aldea y civilizaciones. No se encuentra una evidencia del analisis del
lugar ni de tedricos que sustenten su significado y relevancia en el estudio del
espacio.

En referencia a la formacion ciudadana, los libros analizados intentan brindar a
los estudiantes un acercamiento al tema incentivando el cuidado del cuerpo, del
medio ambiente, la democracia y la participacion ciudadana, la defensa de los
derechos humanos y el cumplimiento de los deberes; la aceptacion de la
diferencia entre las culturas que habitan nuestro pais y el desarrollo econémico,
entre otros.

En general hay una preocupacion por formar a los estudiantes en generosidad,
honradez, amistad, cooperacion y respeto haciendo particular énfasis en la
promocion de los Derechos Humanos. Las tematicas que mas aparecen son
formacion de valores, relaciones de comportamiento, familia, escuela, derechos
de los nifos. Preocupa que se presente mas énfasis en el concepto derecho, sin
negar su valor y necesidad, y se deje en menor proporcion el deber dado que es
necesario que los nifios, nifas y jovenes se formen comprendiendo y
reconociendo que hay tanto deberes como derechos y que esa bina conserva
una correspondencia.



e Procesos de investigacion que se producen en torno al mismo ambito.

En este enfoque se encuentran diversos trabajos resultados de las preocupaciones
tedricas, pedagogicas, conceptuales y metodologicas, asi como de la consolidacion
de grupos y redes, quienes desde finales del siglo pasado empiezan a fortalecer
una comunidad académica experta e interesada por la educacién geografica, la
geografia escolar y la formacion de profesores en geografia.

La Investigacién e innovacidn educativa: el caso de la geografia escolar producido
por el profesor Xosé Manuel Souto (2013), expone la importancia de los procesos
de investigacion e innovacion en el trabajo de la educacion geografica; este es un
trabajo reflexivo por medio del cual el autor narra su experiencia como docente con
el fin de exponer los elementos que a su juicio pueden mejorar algunos elementos
dentro de la geografia escolar.

El autor en este caso no define la geografia escolar de manera exclusiva, sino que
establece un conjunto de elementos con los cuales se relaciona la misma; éstos son
la innovacion en la ensefianza de la geografia, la didactica, la investigacion
educativa, la practica docente.

El profesor Souto aborda la investigacion educativa como un campo que busca
mejorar los procesos de ensefanza y aprendizaje, sin embargo encuentra algunas
dificultades en los procesos de investigacion educativa que se desarrollan
actualmente; en su parecer estas investigaciones se pueden mejorar en tres
aspectos: el primero es la dispersion de trabajos e intereses, el segundo es la
ausencia de perspectivas participativas y el tercero es falta de conexién entre los
problemas de investigacion y las necesidades de las comunidades, ésta a su juicio
es la mas relevante y en la que la geografia escolar por medio de la accion docente
tendria un papel relevante.

Para el autor, la investigacion en torno a la geografia escolar puede orientarse al
reconocimiento de la complejidad de las relaciones en el aula, las perspectivas de
los docentes y también de los estudiantes respecto a las propuestas didacticas que
emergen de este campo, de forma que permita reconocer elementos importantes
en el disefo de propuestas de innovacion.

Otros autores como Cordoba (2006) en el trabajo Geografia Escolar en Colombia:
un Balance 1991-2005 orienta su mirada al reconocimiento de los estudios que se
han desarrollado en Colombia acerca de la geografia escolar; para el autor, quien
retoma a la profesora Elsa Amanda Rodriguez de Moreno (2000), la geografia
escolar busca organizar y adecuar los contenidos que serviran para el desarrollo de
los procesos de formacion en cuanto a la geografia se refiere; de acuerdo al trabajo,
en el contexto colombiano en estas dos décadas puede considerarse que la
reflexion sistematica en torno a la geografia escolar aun esta iniciando. El autor
muestra los avances de un amplio conjunto de grupos y autores entre inicios de la



década del noventa e inicios del Siglo XXI; de acuerdo con este estudio los intereses
y perspectivas de la geografia escolar en Colombia son variados y encuentran
diferentes enfoques para abordar la ensefianza de la geografia; el autor destaca los
enfoques urbanos, ambientales y fisicos, y sostiene que es importante que se sigan
produciendo estudios acerca de los procesos de ensefianza de la geografia con el
fin de fortalecer el campo asociado con la geografia escolar.

Concluye citando que es importante desarrollar procesos de difusion de las
investigaciones y productos en torno a la geografia escolar, fomentar la reflexién y
produccion en cuanto a este ambito, reconocer las formas adecuadas de disenar
contenidos atractivos que permitan el reconocimiento de los elementos
fundamentales del espacio geografico para impactar en los contextos escolares.

La geografia escolar puede considerarse como un campo en el que coinciden
diferentes discursos de la ensefianza de la geografia; estos emergen de intereses
variados y se relacionan ademas con un amplio espectro de categorias y conceptos
de los procesos escolares en los que la geografia es el eje fundamental.

En esta perspectiva son importantes los aportes de las investigaciones realizadas
por el grupo Geopaideia alrededor de la construccion de conceptos geograficos, de
practicas de la ensefianza de la geografia y de la formacion docente® en contextos
escolares y universitarios, cuyo balance se presenta en el libro Moreno, N. y Cely
A. Educacion geografica, formacion docente y vida cotidiana. Asi, Geopaideia
reafirma que “es importante fortalecer indagaciones que tienen como propdsito
central incidir en la construccion de propuestas educativas... desde una perspectiva
geografica; lo que a su vez aporta elementos para contribuir en la creacién de
nuevas concepciones sobre el espacio y la geografia”. (Cely y Moreno, 2015, p.126)

3.1.2. La formacién docente para la ensefianza de la geografia.

Los trabajos relacionados con la formacion docente en el contexto de la geografia
escolar también son diversos; acorde con los intereses y la naturaleza del grupo se
destaca la Red Latinoamericana de Investigadores en Didactica de la Geografia -
Redladgeo® - la cual muestra un trabajo prolifico, lo que evidencia por una parte el
desarrollo desde una comunidad académica de caracter internacional interesada
por la ensefianza y el aprendizaje de la geografia, y por otro, el papel y la
importancia del saber geografico y de la formacion del profesorado.

® Avances que se hallan en la publicacion En busca de conceptos geogréaficos — Universidad
Pedagdgica Nacional y en la segunda parte del libro Cotidianidad y ensefianza geogréafica Editorial
Grupo Geopaideia; como también se puede ampliar la informacién de publicaciones del Grupo,
asociadas con la educacién geografica y la didactica de la geografia. Ver: http://www.geopaideia.org

10 Mayor informacién http://geopaideia.org/redladgeo/novedades/




Al respecto, el profesor Santiago (2013) desarrolla un trabajo denominado La
geografia escolar y la formacion en docencia de la geografia y ciencias de La Tierra,
en él desarrolla un conjunto de reflexiones relacionados con la formacion docente
para la ensefianza de la geografia, y establece un balance historico en torno a las
perspectivas que ha tenido la geografia escolar a lo largo de la configuracion de la
disciplina geografica asi como de los procesos de ensefianza al respecto de la
misma; para este autor uno de los problemas mas relevantes de la geografia escolar
es la presencia de practicas y contenidos tradicionalistas, esto se explica por la
vigencia de los razonamientos apegados al modelo cientifico positivista, o que
deriva en el desarrollo de procesos de ensefianza que son poco coherentes con las
necesidades sociales en escenarios complejos como el actual.

Para él, en la geografia los procesos de formacién docente deben favorecer el
desarrollo de practicas escolares orientadas a la explicacion diversa de la realidad,
no unicamente desde una perspectiva positivista, también procesos reflexivos de
las actividades humanas y de las relaciones sociales en la configuracion del
espacio, asi como el reconocimiento del acelerado cambio de las perspectivas en
el conocimiento cientifico, pero ademas dar un giro didactico hacia la investigacion.
Todo esto debe permitir la reorientacion de la finalidad formativa en la ensefianza y
el aprendizaje de la geografia.

El grupo Geopaideia ha tenido como interés desarrollar investigaciones y
propuestas que involucren la reflexion sobre procesos afines con la ensefanza de
la geografia. Con ese interés ha adelantado estudios relacionados con la formacion
docente, la elaboracion de textos escolares, el desarrollo e implementacion de
estrategias pedagogicas y didacticas, la innovacion educativa e investigaciones
afines a la geografia escolar y al espacio como construccién social.

Se reafirma que la ensefianza de la geografia en Colombia no ha tenido una amplia
trayectoria como campo de reflexién y deliberacion del espacio; en consecuencia,
continua figurando en los planos marginales de la escuela.

Por ello y con el interés de motivar la formacién docente, Geopaideia vincula
estudiantes de las licenciaturas, en las que incide, como semillero de investigacion
y los motiva para que participen en calidad de ponentes en distintos escenarios
académicos tales como congresos, coloquios, convenciones Yy encuentros
relacionados con la geografia en especial en las mesas sobre educacion geografica,
interés principal del Grupo; a la par desarrolla procesos de formacién continua de
modo que las tendencias y actualizaciones en teoria geografica y pedagdgica
permeen a los futuros profesores.

En relacidon con los programas de formacion docente, la oferta académica de las
Licenciaturas en Colombia presenta tanto fortalezas como debilidades. En cuanto a



las fortalezas, se puede afirmar que el estudiante puede profundizar y evidenciar el
grado de desarrollo de sus habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales,
en especial desde los discursos interdisciplinares con particular énfasis en la
formacion como docente investigador. Sin embargo, como debilidad, la comprension
y desarrollo de lo interdisciplinar puede ser un obstaculo para la profundizacion del
contenido geografico, porque en las Licenciaturas en las que incide Geopaideia
(Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Universidad del Tolima), mas en una que en otra, la presencia de la formacion
geografica no es la suficiente, lo que no permite que el estudiante logre el
conocimiento basico que debe alcanzar en la disciplina.

De alli que sea necesario, para realizar trabajos interdisciplinares, contar con la
riqueza y consolidacion de procesos, saberes y habilidades basicas y
fundamentales de las disciplinas, en este caso geografica, de lo contrario es muy
dificil alcanzar expectativas de interdisciplinariedad que asumen los programas
curriculares, los cuales, de una u otra manera, reflejan un docente que llega a las
instituciones educativas sin los saberes fundamentales para ensefnarlos, a pesar de
contar con mayores habilidades investigativas en la perspectiva del docente
investigador que promueven varias de las apuestas formadoras de docentes.

En esa direccion, Geopaideia ha realizado investigaciones en las que se privilegia
el proceso de formacion de los docentes con el animo de identificar fortalezas y
debilidades; asi plantea algunas alternativas y posibilidades que permitan
consolidar el docente en geografia para los contextos escolares. Estas
indagaciones, entre otras, sustentan las lineas de formacion en docente e
investigativa en las Universidades Pedagdgica Nacional, Distrital Francisco José de
Caldas y del Tolima en las cuales el grupo tiene directa incidencia.

Es claro que se han dado tensiones y giros en los procesos de formacion docente,
los cuales en diferentes niveles han incidido en la escuela, pero no logran
transformar el imaginario y concepcion de una geografia con poco valor; ante lo cual
es fundamental aportar elementos y propuestas que logren transformar esta vision.
Propuestas que deben empezar por ajustar algunos de los programas de formacion
docente, como también incidir en los curriculos y disefios tematicos para la
ensefanza de la geografia en la educacion basica, en la produccion de textos
escolares y en el desarrollo de mayores investigaciones asociadas con la geografia
escolar. En ello, la presente propuesta considera valioso e indispensable acudir a
unos de los actores indispensables en el proceso de educacion, es decir a los nifios,
nifas y adolescentes de las instituciones educativas, quienes son protagonistas del
saber y el conocimiento.



3.1.3. Curriculo y ensefianza de la geografia.

En el ambito colombiano, la Ley General de Educacién permite definir a la geografia
como asignatura obligatoria, comprendida en el area fundamental de ciencias
sociales, en igual condicidén con la constitucion politica, la democracia y la historia.
Estas areas fundamentales pretenden abordar los objetivos formativos de la
Educaciéon Basica y Media por medio de una relacion importante: el curriculo y el
Proyecto Educativo Institucional - PEI -.

Con esta Ley se pone en juego la autonomia escolar como principio ordenador del
curriculo en las instituciones educativas, las cuales pueden introducir asignaturas y
modificar las areas fundamentales con el fin de ajustarse a las demandas de los
contextos educativos regionales, mientras tanto, el Ministerio de Educacion
interactua con el disefio de lineamientos y orientaciones curriculares. La regulacion
del curriculo tiene origen en la autonomia escolar, en el proceso de construccion y
actualizacion de un Proyecto Educativo se propone la secuencialidad, temporalidad,
evaluacion, metodologia y objetivos de las asignaturas y areas.

En efecto, en la vigencia de la Ley General de Educacion se han elaborado distintas
propuestas para contribuir en la regulacion del curriculo, tales como la Serie de
Lineamientos Curriculares (sobre las areas fundamentales, incluyendo la catedra de
estudios afrocolombianos y el nivel Preescolar), los Estandares Basicos en
Competencias Basicas (desarrolla adicionalmente las Competencias Ciudadanas)
y los Derechos Basicos de Aprendizaje (hace énfasis importante en la areas de
lenguaje y matematicas); todos concebidos por un conjunto de actores en el campo
de la educacién y la pedagogia: investigadores, especialistas en las areas de
conocimiento, pedagogos y docentes. Estas propuestas que podrian corresponder
con un desarrollo nacional del curriculo reflejan procesos coyunturales del sector
educativo en cuanto a la adaptacion y asimilacion de la normatividad, el impacto de
planes de gobierno y las acciones derivadas de los resultados del modelo nacional
y algunos modelos internacionales de evaluacion de competencias.

Este panorama pretende denotar el interés por el curriculo en este proyecto de
investigacion, fuertemente motivado por la naturaleza de la politica publica en
educacion y su estrecha relacion con el desarrollo del curriculo, entendido como
una conjuncion de actores y perspectivas sobre el acontecer educativo y sobre la
vida escolar. Por esto, se asume que el curriculo toma forma con la experiencia
escolar: los saberes y las practicas escolares se disponen en una trayectoria
formativa e institucional (el horizonte institucional) y son llevadas a la reflexion
pedagogica — se construye el Proyecto Educativo — lo que pasa por cambios y crisis
en relacion con las demandas del contexto social, generacional, cultural y
tecnologico.



Se explora la perspectiva del pedagogo britanico Lawrence Stenhouse, como
referente central en la investigacion educativa referida al docente como intelectual
de la educacion, un rol a la vanguardia de la transformacion curricular como
producto de la indagacion sistematica y la autocritica. Plantea el autor que los
procesos de formacién del docente continian en la observacion del aula, en la
actualizacion de los marcos de interpretacion de la ensefianza y en la relacion
dialégica entre teoria y practica pedagogica. De su propuesta se destaca la
categoria de desarrollo curricular que se entiende como una consciencia progresiva
y rigurosa de los elementos basicos que cualquier iniciativa educativa emprende
para organizar la escuela, asuntos como el diagnodstico del contexto y las
necesidades, la descripcion, la formulacion de objetivos, la seleccion de contenidos
y de las experiencias de aprendizaje adquieren sentido como momentos especificos
de un proyecto educativo, por ello, caracteriza al curriculo como “un producto de un
proceso de sintesis (...) puede ser sometido a pruebas, evaluado y perfeccionado”
(Stenhouse, 1991, p. 93). Los objetivos, no solamente como expresion pragmatica
del método, cobran alta relevancia en el desarrollo curricular; un modelo basado en
la formulacién, ajuste y evaluacion de los objetivos permite la integracion de la
comunidad educativa, el reconocimiento de sus alcances, la exploracion del trabajo
cooperativo y la sintesis de sus saberes en una intencionalidad de investigacion de
la educacion.

En la perspectiva de Stenhouse (1991) acerca de los elementos que configuran el
curriculo en relacion con un escenario educativo, se identifican tendencias que lo
definen como una prescripcion soportada en lo escrito, lo que generalmente
corresponde con lo que escriben los profesores como serie de hechos que deben
ocurrirle a los estudiantes al estar en la escuela, mientras que otras tendencias
asumen al curriculo como aquello que sucede en la escuela, por tanto, se centra en
la valoracion de las experiencias de los estudiantes que estan orientadas por los
profesores.

Indagar el desarrollo curricular implica fijarse en la naturaleza de los documentos
que ha producido la trayectoria pedagdgica de una comunidad, en busca de los
acuerdos, disensos, permanencias y rupturas en el proceso de ordenar la
experiencia de aprendizaje y de ensenanza; la diversidad de los registros y su
relacion con el contexto educativo son insumos para capturar una dimensién del
desarrollo curricular: la objetivacion del horizonte educativo.

Por otro lado, la percepcion de los actores del desarrollo curricular, lo relacionado
con la conducta de los profesores como planificadores de lo escolar e investigadores
educativos — o la dimensidén subjetivada del curriculo — permite acceder a las
practicas y a las diferentes visiones del discurso pedagdgico (modelos pedagdgicos,
modelos de evaluacion, estrategias y tradiciones de la ensefianza). En este sentido,
“el curriculo es una tentativa para comunicar los principios y los rasgos esenciales



de un propédsito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion critica
y pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (Stenhouse, 1991, p.29).

El profesor Xosé Manuel Souto (2013) relaciona el campo de la didactica de la
geografia con el desarrollo curricular, resaltando los vinculos y sismas que ha
experimentado el conocimiento disciplinar de la geografia y la geografia escolar; las
fluctuaciones en las propuestas curriculares que se disefian desde los gobiernos,
asociaciones cientificas o especialistas académicos se tensionan con las visiones
curriculares de los maestros que viven el dia a dia de la escuela. El curriculo como
objeto juridico, abocado a la implementacion de las directrices por parte de las
escuelas, genera resistencias y adaptaciones que motivan procesos de
investigacion. En un contexto de afirmacion del rol del docente investigador y de
proyeccion del aula como laboratorio pedagogico, cualquier reforma curricular
percibida como imposicion es asumida como oportunidad para reforzar los avances
en el desarrollo de los objetivos formativos.

Al respecto Souto (2013) sostiene que:

(...) las decisiones sobre qué ensefiar en el aula vienen determinadas por la
concepcion social del curriculum escolar, donde es posible diferenciar el nivel
administrativo o curriculo «regulado», asi como el «sofiado», o curriculo ideal
del profesorado y grupos de innovacion, y real o «ensefiado», o sea, el que
se desarrolla en las aulas, parte del cual es «retenido» por los alumnos en
sus recuerdos escolares, que influyen en su concepcién del mundo. (p.75)

La ensefanza de la geografia, siguiendo a Souto, debe sortear su constitucion como
campo de conocimiento y como disciplina escolar en un proceso de desarrollo
curricular caracterizado por el trabajo pedagdgico desde distintos frentes. El
curriculo regulado pretende avanzar al ritmo de las necesidades globales y con
incursion de ideologias ajenas a la escuela, mientras que el curriculo sofiado se
mantiene abajo del horizonte, a la vez apegado y coartado por la cotidianidad
escolar y sus urgencias. Aqui se refuerza el interés por analizar estas intersecciones
entre el curriculo producto de la norma y el curriculo construido en la dinamica del
aula. Se encuentra un importante campo de incertidumbre en relacion con el
curriculo retenido (lo que aprenden los estudiantes) y el curriculo ensefiado por los
profesores, en tanto, la geografia escolar reune caracteristicas que pueden
exponerla a un poco visibilidad o peso en los curriculos normados, al tiempo que
una disolucion en los curriculos que disefian las escuelas; la intencidn gira en torno
a profundizar el conocimiento de lo que se ensefia y se aprende en la geografia
escolar, consultando la concepcion, saber y practica de los docentes en ejercicio.

Por supuesto es arriesgado asumir la dicotomia entre un curriculo impuesto por
actores externos a la escuela (por el Estado, el Ministerio, las editoriales, etc.) y un



curriculo emanado de la autonomia escolar, porque se materializa una mirada
reducida y simplista del desarrollo curricular, por ello la busqueda se centra en las
tensiones que genera la diversidad de actores y factores implicados en el desarrollo
curricular; la trayectoria de la organizacion escolar puede dilucidar distintas formas
de entender la educacion, el aula y la relacion maestro/estudiante. En este sentido,
se asume una vision complementaria del curriculo, no prescriptiva, fundada en la
lectura de los diferentes lenguajes del acontecer escolar y abierta a la valoracién de
los avances curriculares que los docentes construyen.

Para esto, la investigacion se propone como puente entre el desarrollo curricular y
las multiples visiones de la ensefianza de la geografia en la escuela. Para
Stenhouse (1987), la investigacion permite concentrarse y abordar el problema
central del curriculo: relacionar el curriculo concebido (en el papel) con el curriculo
del aula. Esta relacion, por tanto, no puede ser naturalizada ni fundada en prejuicios
— que circulan facilmente en la cotidianidad escolar y en la academia — sino que
debe enfrentarse a las cuestiones importantes de lo escolar que Stenhouse plantea
como el mejoramiento de la ensefianza por medio de la indagacion y el estudio de
casos particulares que den posibilidades de comparacion y, eventualmente, de
generalizacion. Se investiga para pensar la experiencia del aprendizaje y modificar
racionalmente las practicas de ensefianza.

La investigacion educativa esta directamente implicada en el desarrollo del
curriculo, en el sentido que el acontecer escolar necesita procesos de observacion
de sus propias practicas, exploracion de sus saberes afirmados, reconocimiento de
la tradicion y promocion de cambios, lo cual no puede garantizarse solo con la
mirada cotidiana del aula, mas bien, con una integracion de perspectivas que
permita a los actores educativos abrirse a la evaluacion constante, esto se ratifica
si se considera que “el desarrollo del curriculo deberia tratarse como investigacion
educativa. Aquel que desarrolle un curriculo debe ser un investigador, y no un
reformador. Debe partir de un problema, no de una solucion. Y no procurara tener
razon, sino ser competente”. (Stenhouse, 1991, p. 169)

Contrario a lo que se ha planteado, se avista un énfasis importante en el curriculo
prescriptivo y, ademas, en una reducida vision de este: el curriculo como suma de
contenidos. Esto prospera en contextos en que los profesores no concilian la
intensidad de trabajo dedicado a la ensefianza o la investigacion, dandose prioridad
a la una o a la otra. Para Stenhouse, un curriculo visto en su desarrollo debe tener
tiempo para ser reflexionado, cuestionado e indagado — tiempo para la autocritica y
la observacion de casos — no obstante, el privilegio en la copiosidad, precision y
secuencialidad de los contenidos es sintoma del deterioro de la dimension
formativa, reflexiva y sistematica del cambio curricular, que se describe asi:



[...] es la tarea de relacionar las ideas mediante la practica con la produccion
—en cualquier forma que sea — de una especificacion que expresara una idea
o0 grupo de ideas en términos de practica con detalles y complejidad
suficientes para que las ideas se encuentren sometidas a la critica de la
practica y sean modificadas por la misma [...] Solo es posible semejantes
especificaciones a partir del estudio de las clases. (Stenhouse, 1987, p. 98)

Esto trae al desarrollo curricular la certeza recurrente de la permanencia de las
practicas tradicionales en la escuela, la presencia de lo tradicional como conjunto
de atributos de acento memoristico y enumerativo, lo cual define buena parte de las
iniciativas en ensefianza de la geografia escolar y que, a pesar de las sucesivas y
difundidas reformas curriculares, no se evidencian cambios sustanciales en el
panorama que trae este diagndstico (Santiago, 2003). Necesariamente, un nuevo
curriculo es una respuesta a la tradicion en el sentido de develar sus sentidos y
efectos en la practica, es el resultado de un proceso en el que los docentes
investigadores — que experimentan, prueban, observan y preguntan a sus colegas
en sus clases — logran nuevas categorias para criticar la tradicion y desarrollan el
curriculo en su mismo entorno de reproduccion, en la practica. (Stenhouse, 1987)

Esta presentacion del desarrollo curricular y algunas acepciones sobre el curriculo
no pueden dejar de lado las preocupaciones del contexto colombiano sobre la
ensefianza de la geografia, que recogen en buena medida las visiones afianzadas
del curriculo como resultado de la pugna entre lo impuesto y lo espontaneo, entre
lo prescrito y lo vivido en las escuelas. A este respecto los profesores del grupo
Geopaideia, identifican un panorama interesante e inquietante:

Respecto a la ensefianza de la geografia, se evidencia un detrimento tanto
en sus contenidos como en su intensidad horaria dentro del curriculo escolar,
sumado a la prevalencia de los estudios historicos, que relegan a la geografia
al estudio del espacio como contenedor y a la descripcion de los aspectos
morfologicos a nivel fisico, sin generar relaciones claras ni un analisis del
espacio geografico desde la apropiacion de sus categorias, el desarrollo de
habilidades espaciales y la generacidn de practicas que permitan mejorar la
calidad de vida de las sociedades. (Hurtado, Castro y Pérez, 2018, p. 28)

Sin duda, los alcances mas cercanos a la realidad del profesores y estudiantes se
abordan en este panorama, aspectos que tocan la responsabilidad del docente —
central para el desarrollo del curriculo — y la actividad del estudiantes en la escuela,
pero también expresa una expectativa recurrente en relacion con lo curricular, muy
de la mano de una concepcion totalizadora de la educacidn y sus procesos conexos:
todo confluye y todo se evidencia en el curriculo, por tanto, las habilidades de los
estudiantes deben ir consignadas alli, asi como los valores deseables de
transformacion social que en muchas circunstancias exceden los objetivos del



desarrollo curricular. Esto permite ingresar desde la investigacion no solo a la
busqueda de los contenidos de la geografia que se ensefian sino en el
reconocimiento de la importancia del saber pedagogico del profesor de ciencias
sociales y geografia.

3.1.4. Formacion docente para la ensefianza de la geografia escolar.

La Didactica de la Geografia puede ser considerada como una disciplina; asi lo
sefiala la profesora Raquel Pulgarin (2013) quien retomando la idea de Vasco
(1989) considera que las comunidades académicas encuentran preocupaciones
que los motivan a investigar. Los resultados de esos ejercicios de investigacion, se
ven reflejados en planes de area y aula, trabajos de pregrado y posgrado, articulos
cientificos, libros, ponencias, conferencias, materiales multimedia y otros productos
que dan cuenta de las ideas, conceptos, categorias y practicas que emergen al
interior de la disciplina, este sentido, las comunidades académicas le van dando
forma, paulatinamente a sus propias disciplinas.

En este argumento coincide Brovelli (2011) para quien, tanto la didactica general
como las especificas se construyen y sostienen de forma permanente en un dialogo
sobre las dimensiones historicas, politicas, sociales, epistemoldgicas,
metodologicas e institucionales. En el caso de la Didactica de la Geografia la
preocupacion de un amplio conjunto de profesores y profesoras es el desarrollo de
procesos educativos frente a la espacialidad; ese trabajo, sistematico, metddico,
prolongado, va consolidando esta disciplina de forma dinamica y permanente.

Las preocupaciones de esta disciplina son multiples y han girado en torno a las
transformaciones epistemologicas, tedricas y metodologicas que se dan acerca de
las disciplinas que le dan forma a la "didactica de la geografia",'" en este caso, la
geografia en el amplio marco de la Ciencias Sociales, las ciencias de la educacion
y otras mas.

A proposito de esta disciplina, a largo de las ultimas tres décadas se han
conformado un amplio numero de grupos dedicados a la consolidacion de un campo
de reflexion en torno a la didactica de la geografia que comprende un conjunto
amplio de intereses, por ejemplo: la geografia escolar, la ensefianza de la geografia
y la educacion geografica, que, aunque en ocasiones se usen de forma
indiscriminada, guardan diferencias sustanciales.

Para Pagés y Santisteban (2014) la relevancia de las reflexiones en torno a la
formacion docente es tal, que a su juicio es el foco de la didactica “La didactica como

" No se habla aqui de forma indistinta de la didactica de la geografia, la geografia escolar, la
educacion geografica y la ensefianza de la geografia; en el caso de la investigacion que le da forma
a este informe, el Grupo Geopaideia se ha interesado en la geografia escolar en la medida en la que
las practicas de la geografia escolar son todas aquellas que se desarrollan en la instituciones
educativas de educacién basica y media con el fin de desarrollar conceptos, habilidades y
competencias en torno a la dimension geografica.



campo de conocimiento focaliza su accion en la formacion del profesorado que ha
de ensefar en los centros educativos, para lograr aprendizajes relevantes y utiles
para la ciudadania (Pagés y Santisteban, 20112).

Esta es una lectura muy interesante en la medida en la que le da relevancia a los
procesos de formacién de habilidades de los docentes en areas curriculares y de
disefio de mediaciones para el aprendizaje; también lo es porque considera que se
deben desarrollar procesos de indagacion entorno a temas neuralgicos como la
transformacién de las practicas docentes. Para estos profesores, el asunto de la
formacion docente no es sdélo técnico, es decir no se concentra en la forma
adecuada de usar mediaciones, por ejemplo, sino a los procesos de reflexion critica
que debe atravesar el maestro para proponer clases en las que sus estudiantes
llegan a consolidar procesos de pensamiento acorde a las circunstancias en las que
vive.

Encuentran los profesores tres grandes temas del trabajo acerca de la formacion
docente, el primero es “el curricular y la ensefanza de las ciencias sociales”, el
segundo es “la investigacion, una necesidad para el cambio de las practicas y de la
formacion del profesorado y el tercero es “las competencias del profesorado para
ensefar ciencias sociales y educacion para la ciudadania”, frente al primero, Pages
y Santisteban (2014) consideran que hay dos procesos fundamentales: “La
seleccion de los contenidos y los usos sociales del conocimiento social, geografico
e historico escolar: de la socializacion a la formacién de personas que piensen,
sientan y actuen” y “La urgencia de adecuar los contenidos a los propositos de
formar una ciudadania democratica que piense, sienta y actue en un siglo XXI
complejo e incierto” , estos temas refieren a las capacidades que tiene el docente
para hacer un analisis de su contexto con el fin de poner en juego los contenidos en
funcion de la formacion del estudiante con una perspectiva critica.

Leido de esta forma, al interior de la disciplina de la didactica de la geografia, se
dan reflexiones en torno a la ensefianza de la geografia, es decir alrededor de un
conjunto de procesos acerca de la ensefiabilidad de la disciplina geografica a lo
largo de la vida, se dan reflexiones en torno a la educacion geografica, es decir la
geografia con dimension amplia de la vida humana en la que confluyen ambitos
politicos, teoricos, practicos que derivan en procesos prolongados de formacion de
un ciudadano con determinadas caracteristicas, también se dan alli reflexiones en
torno a la geografia escolar, es decir la labor de los docentes que desempefian la
sus labores en el ambito escolar.

Para Cajiao (2004), la formacion docente debe corresponder a las necesidades
sociales que demandan los contextos, a su juicio los procesos educativos de basica
primaria y secundaria deben corresponder al tipo de personas que se espera que
egresen de las escuelas. Para el autor, los docentes deben estar en la capacidad
de acompanar la formacion de personas sanas emocional y fisicamente, con
capacidades logicas, capaces de tomar decisiones, con capacidades practicas y



con capacidad de crear y proponer. Asi, los procesos de formacion docente al
interior de las normales superiores y las universidades conserva practicas de
formacion muy ligadas al escolasticismo, esto quiere decir que el eje central de la
formacion sigue siendo el docente quien es encargado de dictar contenidos y
orientar las formas en las que debe desempefar su estudiante, a pesar de que la
década de los 80 mostrd un estallido de propuestas novedosas acerca de este tipo
de procesos, parece haber una dicotomia entre las propuestas tedricas y las
practicas de formacion en docencia.

Esta dicotomia toma forma por dos razones principalmente; de un lado, una falta de
estudio de las propuestas que se desarrollan permanentemente a lo largo del
mundo, la segunda, por una suerte de resistencia ideologica que dicta que la forma
en la que se ha hecho siempre debe permanecer aun con sus profusas debilidades.
Un tercer problema que senala Cajiao (2004) es el profundo interés que tienen las
instituciones educativas en la tendencia a centrar sus procesos en la adquisicién de
informacion antes que, en el desarrollo de aprendizajes y competencias utiles para
el desarrollo de la compleja labor del docente.

Como es previsible, frente a la formacion docente en relacion con la geografia
escolar existe un amplio conjunto de publicaciones que dan cuenta de la
multiplicidad de perspectivas que se desarrollan actualmente, pero ademas de las
transformaciones que se han generado en torno a este ambito de la reflexion, asi lo
asegura Copetti (2013) quien considera que este tipo de analisis dan relevancia a
la educacion geografica y permiten que las reflexiones al respecto le brinden a los
maestros oportunidades para el mejoramiento de sus quehaceres al interior del aula.

Esta discusién desde la perspectiva de la formacion docente puede parecer
bizantina en la medida que implica de alguna forma regresar a la discusion
permanente entre didactica general y didacticas especificas, sin embargo,
comprende un gran espectro acerca de la formacion docente por los tipos de
procesos de pensamiento que exige el aprendizaje de determinadas areas y las
apuestas que tiene dicho aprendizaje, es decir, implica considerar las bases y los
fundamentos que los docentes deben alcanzar para la ensefianza, en este caso, del
saber geografico.

El siguiente cuadro muestra la vertiginosa distancia entre los intereses de la
epistemologia de la geografia y sus implicaciones a la hora de desarrollar procesos
de aprendizaje a proposito de esta.



Tabla 2. Epistemologia de la geografia y didactica de la geografia. procesos de
pensamiento implicados.

Intereses
disciplinares

Procesos de aprendizaje
comunes

Procesos de aprendizaje particulares

Geografia Fisica

Geografias
interpretativas

Geografias
Criticas

Nuevas
Geografias

e Observacion del entorno.

e Descripcion de
fenémenos en el espacio.

e Representacion de
fenémenos en el espacio.

Definicion de Conceptos acerca de fendmenos
fisicos.

Representacion de procesos.

Comparacioén de procesos.

Interpretacion de procesos sociales e
individuales en el espacio.

Ubicacion de fenédmenos de la experiencia en
el espacio.

Reconocimiento de experiencias en el espacio.

Analisis estadistico de procesos econémicos.
Andlisis historico de la regién.

Lectura dialéctica de la realidad.

Analisis de los procesos de especulacion
financiera en la region.

Sistematizacion de procesos de exclusion.
Analisis de las relaciones de poder en el
espacio regional.

Reconocimiento de injusticias en el espacio.

e Auto reconocimiento comunitario.

e Denuncia acerca de procesos de
exclusion, marginacién, segregacién socio
espacial, entre otros.

e Procesos de auto reconocimiento vy
autodeterminacion.

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede deducir, las implicaciones epistemoldgicas de la disciplina
geografica y su correspondiente transposiciéon a procesos de geografia escolar
implican un conjunto de fases, que si bien, pueden relacionarse con otras areas del
conocimiento como la fisica, la matematica, la filosofia, la historia, la economia, la
quimica, entre otras, demanda que los docentes pueden indagar acerca de dichos
procesos para promover su aprendizaje.

No se trata entonces de ver cual de los dos escenarios de reflexion (didactica
general o didacticas especificas) es mas relevante que el otro, sino de mostrar que,
cada una de las disciplinas implica un conjunto de procesos de aprendizaje y que si
bien desde una perspectiva de la geografia general puede abordarse el aprendizaje
de, por ejemplo, la historia y la geografia, lo cierto es que, seguramente se
desconoceran estas particularidades y que, los grupos de investigacion que
exploran cada disciplina han hallado procesos, conceptos, elementos tedrico o



metodoldgicos con mucha riqueza, valor, pertinencia y necesidad en los contextos
escolares.

De acuerdo con Marrén (2011) la educacion geografica es fundamental en la medida
en la que permite desarrollar capacidades basicas imprescindibles para la
comprension y la valoracion de las multiples interacciones que se producen en el
ambito socioespacial y en las sociedades humanas, ademas de los origenes de los
procesos que se desarrollan en el espacio. Los procesos de educacion geografica
deben desarrollarse a lo largo de la vida.

Para Alvarez, Cetina y Recio (2015) La formacién docente en torno a la educacion
geografica ha sido coherente con los logros paradigmaticos que ha tenido la misma
disciplina geografica, para ellos existe una pluralidad en permanente crecimiento en
torno a posicionamientos tedricos y metodologicos en el estudio del espacio
geografico que también se ven reflejados en los procesos de formacién docente.
Para los autores, este recorrido epistemoldgico muestra la necesidad de trabajar en
procesos de especializacion y por lo tanto de profesionalizacion de los docentes que
desarrollan la geografia escolar, todo esto en busca de alcanzar una formacién cada
vez mas contextualizada y orientada al reconocimiento de las necesidades
socioculturales, que a juicio de los autores, es una de sus grandes debilidades,
ademas tiene el reto de relacionar estos contextos con los sentidos epistemoldgicos
de la disciplina geogréfica (Alvarez, Cetina y Recio, 2015).

Basados en Kearcher (2007), los docentes deben prepararse para tomar decisiones
entre los retos mas complejos que implica su labor, estas decisiones son
curriculares, didacticas, pero también son del cuidado del grupo de estudiantes; lo
anterior en la medida que los procesos de educacion no son desde un solo sentido,
sino que por el contrario involucran tanto a la escuela como a la comunidad, a las
familias y a los actores centrales de los procesos educativos, es decir los escolares.

Copetti (2013) se enfoca en la formacion docente para la educacion geografica
desde una perspectiva constructivista especificamente basada en la teoria del
aprendizaje significativo, esto se explica no solo por la relacién que puede encontrar
el estudiante con su contexto inmediato, ademas, guarda relacion con la importancia
de reconocer los intereses de los estudiantes y una aplicacion permanente de los
conocimientos que estan en el disefio curricular, en este mismo sentido, Marrén
(2011) expone lo siguiente:

Los estudiantes y en general, los ciudadanos deben desarrollar, a proposito de la
educacion geografica, cinco tipos de saberes:

e Comprension del espacio geografico como un espacio social que tiene su
soporte en el medio fisico.

e Desarrollo de habilidades para la orientacion, sistematizacion y comprension
de los fendmenos en el espacio.



e Desarrollo de las capacidades personales de percepcion, orientacion,
sistematizacién y comprension del espacio.

e Desarrollo de valores éticos, de compromiso social y medioambientales.

e Atencidon al conocimiento y utilizacion de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC) y de cdmo estas han modificado
radicalmente las relaciones espaciales. (Marron, 2011)

De acuerdo con los elementos relacionados en este apartado, puede reconocerse
que la formacién de docentes entorno a la geografia escolar tiene varios retos, entre
ellos podemos resaltar:

e superar practicas escolasticas y descontextualizadas en la ensefianza de la
geografia.

superar la presencia de curriculos fragmentados

responder a las demandas del contexto

ofrecer escenarios de comprension de los procesos socioespaciales
promover lecturas criticas acerca de las realidades espaciales

permitir el desarrollo de habilidades para la indagacion

desarrollar un pensamiento espacial e historico.

En este mismo sentido, este balance ofrece una perspectiva en torno a las
propuestas que estan surgiendo de la disciplina de la didactica de la geografia en el
sentido de lograr la formacion de docentes orientados al conocimiento disciplinar,
pero también a la transposicion didactica y al conocimiento didactico del contenido;
procesos basados en las teorias del aprendizaje de perspectiva constructivista y
también de corte critico que permitan formar ciudadanos que comprenden su
contexto y actuan en el desarrollo de alternativas para aportar en la constitucion de
mejores sociedades.

4. APROXIMACION METODOLOGICA.

El proyecto de investigacion se sustenta en un trabajo que articula fundamentos de
la geografia escolar con las concepciones y percepciones de nifios, nifias y
adolescentes; asi como los ambitos de la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia. Tedrica y metodologicamente la investigacion pretende aportar una
lectura a la ensefianza y aprendizaje de la geografia y a las necesidades de dicho
conocimiento que requieren, esperan y necesitan los nifios, nifias y adolescentes
de instituciones educativas en la ciudad de Bogota privilegiando sus concepciones
y percepciones espaciales a partir de las experiencias educativas particularmente
de la ensefianza geografica, como también de la vida cotidiana y la interaccion socio
cultural. A su vez, se busca destacar fortalezas, debilidades y posibilidades para
construir, desde los hallazgos, una radiografia de la ensefianza y el aprendizaje de
la geografia escolar. Radiografia que a su vez buscara incidir en la formacion de
docentes de la Licenciatura en Ciencias Sociales en la Universidad Pedagdgica
Nacional, particularmente a los estudiantes adscritos a la linea de énfasis Educacion



Geografica, como también al semillero de investigacion en Educacion Geografica
adscrito al grupo Geopaideia.

Metodologicamente el proyecto se plantea como una investigacion educativa de
corte cualitativo-interpretativa de tipo exploratorio basado en el enfoque
hermenéutico en tanto interesa describir e interpretar la realidad educativa desde el
interior de esta; razén por la cual se acoge el estudio de caso de modo que sea
posible abordar los ejes que motivan el interés de indagacion. El proyecto determina
las siguientes categorias de analisis:

Percepciones de la geografia escolar en nifios, nifias y adolescentes
Concepciones espaciales de nifios, nifias y adolescentes
Ensefanza y aprendizaje de la geografia

Geografia escolar

Formacion docente

El interés de la investigacion educativa de corte cualitativo es describir y analizar
distintas conductas sociales colectivas e individuales, opiniones, pensamientos y
percepciones de estudiantes (nifios, nifias y adolescentes) de distintas instituciones
educativas de la ciudad de Bogota con especial énfasis en el aprendizaje de la
geografia. La investigacion cualitativa permite asi mismo la interpretacion por parte
del investigador de fendmenos de acuerdo con los valores que los sujetos
proporcionan. De acuerdo con Mc Millan y Schumacher (2005) “los estudios
cualitativos son importantes para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de las
normas, el progreso de la practica educativa, la explicacion de temas sociales y el
estimulo de conducta.” (p. 400)'?

Desde esa misma perspectiva Dorio, Sabariego y Massot (2009) plantean en el
marco de la investigacion educativa que la “investigacion cualitativa es una actividad
sistematica orientada a la comprensién en profundidad de fendmenos educativos y
sociales, a la transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma
de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo
organizado de conocimiento.” (p. 274)"3

Como técnicas a emplear en la investigacion se consideran entre otras:

e Taller de exploraciéon de concepciones y percepciones de nifios, nifas y
adolescentes en cuanto al aprendizaje de la geografia.

o Talleres de cartografia mental con el fin identificar concepciones y
percepciones espaciales de nifios, nifias y adolescentes

12 McMillan, J. y Schumacher, S. (2005). Investigacion educativa. Una introduccion conceptual.
Madrid: Pearson Educacion (52 Edicion).

'3 Dorio, I., Sabariego, M. y Masset, |. (2009) Caracteristicas generales de la metodologia
cualitativa. En R. Bizquerrra. Metodologia de la investigacién educativa. Capitulo 9 (275 — 299).
Madrid: La Muralla.



e Entrevista semi estructurada con nifios, nifias y adolescentes basados en las
percepciones de la geografia escolar.

e Salidas de campo y/o itinerarios urbanos para reconocer las percepciones de
la geografia escolar, asi como de algunas de las concepciones del espacio
geografico en nifos, nifas y adolescentes.

e Triangulacion de hallazgos entre las concepciones espaciales de los nifios,
nifias y adolescentes, el curriculo escolar y las politicas educativas.

La poblacion con la cual se adelantara la investigacion corresponde a: 1)
Estudiantes de educacion basica (nifios, nifias y adolescentes) de distintas
instituciones educativas de la ciudad de Bogota, los cuales seran contactados
teniendo en cuenta los acuerdos de cooperacion académica de la Secretaria de
Educacion del Distrito para el desarrollo de la practica pedagdgica de la Licenciatura
en Ciencias Sociales de la UPN. De manera particular se privilegiaran las
instituciones educativas con las que se adelanto la investigacion que antecede esta
propuesta; no solo por los alcances que arrojo la indagacion sino también porque al
poder contar con la participaciéon de los nifios, nifas y adolescentes de dichas
instituciones sera posible triangular los actores que participan de la ensefianza y el
aprendizaje de la geografia escolar es decir: docentes — estudiantes — marcos
legales, normatividad, curriculo, lineamientos, PEI, Proyectos de aula y DBA. En
todos los casos se debera contar previamente con la autorizacion explicita de los
padres de familia, asi como las directivas de las instituciones educativas en las
cuales se desarrolle la investigacion para dar cuenta y cumplir con los codigos éticos
de la investigacion.

Dichas instituciones se seleccionaron en distintas localidades de la ciudad de
Bogota con base en los principios geograficos de ubicacion y proximidad (Dollfus'#)
y vecindad (Montariez'®) bajo el parametro de organizacion en siete zonas.

Zonas y Localidades:

Usaquén

Chapinero, Barrios Unidos y Teusaquillo

Engativa y Fontibon

Candelaria, Santa Fe, Los Martires, Antonio Narifio y Puente Aranda
Kennedy y Bosa

San Cristobal, Usme y Sumapaz

Rafael Uribe, Tunjuelito y Ciudad Bolivar.

Noobkwh =

4 Dollfus, O. (1976 — 1990). El espacio geografico. Barcelona: Oikos Tau.
> Montariez, Gustavo (1997). Geografia y medio ambiente. En: Franco, M; Torres R; et all. (1997).
Geografia y ambiente. Enfoques y perspectivas. Bogota: Universidad de la Sabana. p. 166 — 210.



Tabla 3. Disefio metodologico de la investigacion.

OBJETIVO

META

TECNICAS E INSTRUMENTOS
DE INVESTIGACION

Objetivo Especifico 1

Meta 1

Caracterizar
concepciones
espaciales de nifos,
nifas y adolescentes
en instituciones
educativas de la ciudad

Exploracién de
concepciones espaciales
en nifios, nifas y
adolescentes y su relacion
con el aprendizaje de la
geografia.

e Instrumento para establecer

concepciones espaciales de
nifios, nifas y
adolescentes.

¢ Redes semanticas mediante

las cuales se identifiquen

la cuestion acerca de las
concepciones y
percepciones espaciales
de nifios, nifas y
adolescentes de la
geografia escolar a nivel
distrital.

de Bogota. 2. Determinacion de Ia' _ concepciones espaciales en
incidencia de las practicas nifios, nifas y
pedagégicas y didacticas adolescentes.
de la ensefianza de e Documento epistemoldgico
geografia en las y estado del arte en asocio
concepciones espaciales con concepciones
de nifios, nifias y espaciales en nifios, nifias y
adolescentes. adolescentes.
3. Reconocimiento de los
horizontes
epistemoldgicos, tedricos
y metodolégicos de la
geografia escolar que
inciden en las
concepciones espaciales
de nifios, nifas y
adolescentes.
Objetivo Especifico 2 Meta 2
Interpretar 1. Indagacién de los saberes e Talleres de exploracion
percepciones de nifios, y aprendizajes de nifios, de percepciones
nifias y adolescentes nifias y adolescentes en espaciales
sobre la ensefianza y el relacion con la geografia. e Aplicacion de
aprendizaje de la 2. Exploracionde instrumentos (Entrevista
geografia en pgrcepcm()jn?s de nifios, semi estruct_urada; Ficha
instituciones n|r|1as_ yado eslcentes en ,de I.'?gIStI‘O de
educativas de la ciudad re aC|c()jr_1 con ; | informacion 'y redes
de Bogota. aprendizaje de la conceptu.ales).
geografia. e Elaboracion de
3. Elaboracién de un documento tedrico
documento de reflexion sobre la ensefianza y el
tedrica en torno a la aprendizaje de la
ensefanzay el geografia.
aprendizaje de la
geografia escolar.
4. Elaboracion del estado de




Objetivo Especifico 3 Meta 3
Reconocer la 1. Revisién de propuestas Analisis documental por
articulaciéon entre la curriculares en relacion medio de una matriz
ensefianza y el con la ensefnanza y el para identificar
aprendizaje de |la aprendigaje dela documentos legales e
geografia escolar y las geografia (_a§colar. instit}JcionaIes. .
concepciones y 2. Corpparamon entre planes Matriz d? comparacion
percepciones de la de dareg, proyectos de las diferentes
geografia escolar en Fe 290gIcos, . fugntes a |.n’terpretar
. e ineamientos educativos, Triangulacion de
ninos, ninas y concepciones y hallazgos entre las
adolescentes en percepciones de nifios, concepciones
instituciones _ ninas y adolescentes espaciales de los nifios,
educativas de la ciudad respecto a la geografia nifias y adolescentes, el
de Bogota escolar en instituciones curriculo escolar y las
educativas de la ciudad po||'ticas educativas.
de Bogota.
3. Elaboracién de un
documento tedrico que dé
cuenta de la articulacion
entre las concepciones y
percepciones de los
estudiantes sobre la
geografia escolar, los
procesos de ensefanza y
aprendizaje espacial y los
lineamientos educativos
vigentes.
Objetivo Especifico 4 Meta 4
Validar la importancia 1. Creacion de una Encuentros internos
de la ensefianza y el propuesta, fundamentada para socializacion y
aprendizaje de la en los hallazgos de la validacion de
geografia escolar en investigacion, como. resultados.
nifios, nifias y aporte para Ia_ensenanza Jornadas de
adolescentes en y el apr?ndlzaje de la socializacion con IOS.’
instituciones gect{st;rafla esccgar etr) las docentes en formacion.
educativas de la ciudad Icnosnl I:S(():Eglsei Stéca vas Documeréto c_ie
de Bogota en dialogo desarroll6 la investigacic aeronsias Sobre |
e gacion sugerencias sobre la
con la formaciéon de en la ciudad de BOgOté relevancia de la
licenciados para la 2. Elaboracion de un ensenanza de la

ensefianza de las
ciencias sociales.

documento que aporte en
la fundamentacion de la
linea pedagdgica de
énfasis en Educacion
Geogréfica de la
Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

geografia para las
instituciones educativas
involucradas y aportes
al plan de estudios.
Informe final del
proyecto de
investigacion
Presentacion y
socializacion de la
investigacién en
eventos académicos.

Fuente: Elaboracion propia.




5. PROPOSITOS ETICOS Y APROPIACION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO.

Basados en los intereses y la experiencia del Grupo Geopaideia gracias a las
investigaciones que ha adelantado, las cuales se asocian con la educacion y la
didactica de la geografia, en dialogo con la formacién de docentes y con la apuesta
por la auto reflexidn como metodologia y proceso que potencia la retroalimentacion,
los aprendizajes y des aprendizajes que sean necesarios para robustecer posturas,
enfoques, concepciones y practicas sobre la educacion geografica en la formacion
docente y su relacion con la ensefianza y aprendizaje de esta disciplina; en este
caso cohesionada con las concepciones y percepciones de nifios, nifias y
adolescentes a partir de la geografia que les ensefian, aprenden y necesitan, se
determinan los siguientes compromisos para la Apropiacion social del conocimiento.

Tabla 4. Tabla de compromisos de investigacion

Grupos

Compromisos

Grupo 1.

Productos resultados de
actividades de
generacion de nuevo
conocimiento

Elaboracion de articulos e investigacion.

Grupo 3. Productos
resultados de
apropiacion social

Procesos de apropiacion social del conocimiento en
interaccién con las comunidades y redes académicas con las
cuales interactua el grupo de investigacién

Dialogo con el Geoforo Iberoamericano por medio de los Foros
y de los encuentros virtuales orientados hacia la reflexion de la
educacion geografica, la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia y la formacién docente. http://geoforo.blogspot.com/
Presentacion de la investigacion en eventos académicos
locales, nacionales e internacionales que retroalimentan la
formacion del equipo investigador, de sus monitores y de la
investigacién propiamente dicha.

Fuente: Elaboracion propia
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